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No se aprende en soledad. Se aprende en lazo.

En general los nifios llegan a consulta cuando algo del
sufrimiento o del malestar esta en juego. éPodria ser
de otro modo? La consulta siempre es desencadenada
porque hay algo que angustia, frustra, enoja y/o
desespera.

En los tiempos de la infancia son los adultos a cargo
de la crianza quienes solicitan la consulta y enuncian
aquello que se presenta como disruptivo. Serd nuestro
trabajo como analistas ubicar inicialmente cual es la
demanda y sobre quién recae.

Cuando el foco de la preocupacion se relaciona con
una dificultad en el aprendizaje la consulta suele estar
acompanada por un pedido proveniente del ambito
escolar. Frases como: “La maestra dice que no presta
atencion en clases”, “Viene sin copiar del pizarron y
hay que hacer todo en casa. Siempre con una nota
en el cuaderno de comunicaciones”, “No entiende
matematicas. La maestra dice que no le ponga apoyo
escolar porgue con lo de la escuela es suficiente. No
sé qué hacer porgque no entiende”, acompanian el
discurso que se despliega en la primera entrevista.
Que el pedido esté acompafiado por una sugerencia
que proviene del ambito escolar pone de manifiesto
gue el aprendizaje no es una cuestion del orden de lo
privado, sino que es un acto publico. ¢A qué me refiero
con publico?

Aprender no es una cuestion solitaria. En nuestra
cultura se aprende de cuerpo presente en la escuela en
compania de otros. Podriamos incluir aqui los efectos
en el aprendizaje que se manifiestan en la actualidad
a raiz de la virtualidad. Pero este tema sera objeto de
otra comunicacién. Sin embargo, dejo la siguiente
pregunta: éCOmo incide en el aprendizaje como
experiencia la presencia y ausencia del cuerpo?

Decia'gue aprender es un acto publico dado que
se /desarrolla” en’ un espacio social-compartido e
involucra no sélo los deseos de los padres y el niflo en
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situacion de aprendizaje sino también los anhelos de
la ciudadania. Los otros del campo social esperan que
sus futuros ciudadanos aprendan y deseen hacerlo. En
este sentido podriamos decir que aprender es un acto
que produce subjetividad en tanto en despliega en
campos complejos en los gue se encuentran en tension
deseos e ideales individuales y colectivos; actuales e
histéricos que tejen una trama que se dispone como
oferta identificatoria (Aulagnier, 1972).

Si tenemos en cuenta que el aprendizaje escolar
es un proceso complejo en el que tienen lugar
transformaciones que incluyen: al objeto de
conocimiento, al sujeto (en el que el deseo de sabery la
curiosidad ofician de motores) y a los otros; entonces
estamos considerando que aprender compromete a la
subjetividad toda en un campo intersubjetivo.

En este sentido la escuela como institucidn
perteneciente al dmbito de lo social es uno de los
escenarios en los que los niflos llevan a cabo parte de
su constitucidn subjetiva mediada por el proceso de
aprendizaje. De modo tal que los adultos (docentes)
que participan en ella no sélo cumplen con la funcién
de propiciar los aprendizajes, sino que también toman
parte en la subjetivacion de los nifos. Tal es asi que
serd de fundamental importancia tener en cuenta los
anhelos vy las representaciones que las y los maestros
tienen respecto del aprender, sus dificultades y la
infancia. En tanto estas construcciones psiquicas son
transmitidas (ofertas identificatorias) es que producen
efectos a nivel del sujeto en situaciéon de aprendizaje.

En 1914 Freud escribié acerca de la fuerte impresidn
que dejaron sus maestros en su recorrido escolar:
“No sé qué nos reclamaba con mas intensidad ni
gué era mas sustantivo para nosotros: ocuparnos de
las ciencias que nos exponian o de la personalidad
de nuestros maestros. Lo cierto es que esto
ultimo constituyd en todos nosotros una corriente
subterrdnea nunca extinguida, y en muchos el camino
hacia las ciencias pasaba exclusivamente por las
personas de los maestros (...) Los cortejabamos o nos
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apartabamos de ellos, les imagindbamos simpatias o
antipatias probablemente inexistentes, estudidbamos
sus caracteres y sobre la base de estos formdbamos
o deformabamos los nuestros (..) En el fondo los
amabamos mucho cuando nos proporcionaban algun
fundamento para ello; no sé si todos nuestros maestros
lo han notado”(p.247)

En este sentido considero que desde que inicid la
pandemia y la presencialidad escolar se vio afectada
una de las funciones centrales en el sostenimiento
del lazo con el deseo de aprender y los procesos
subjetivantes han sido las propuestas dialogales
que las y los docentes ofrecieron a sus estudiantes.
Asi escuchamos en el consultorio a nifas, nifos y
adolescentes diciendo: “No hicimos nada. Hablamos.
Contamos lo gue nos pasa.” Y yo respondo: “icCoémo
gue no hicieron nada?!iHablar no es nada!”. Pienso que
esos espacios de circulacion de la palabra a cdmara
encendida han promovido la escucha como acto que
interpela al sujeto a hablar-se. Cuando un docente
pregunta a sus estudiantes sobre sus emociones y
actividades lo interpela como sujeto. Ese decir le
devuelve una imagen especular en la que se enuncia
un: “Yo te reconozco como un sujeto deseante. Quiero
escuchar tu voz.”

Segun queda sefalado en la cita freudiana el vinculo
con las y los docentes es de caracter libidinal siendo
esta una cualidad necesaria para el aprendizaje.
Esto invita a pensar en la escuela como una zona de
encuentro intersubjetivo en la que es posible investir
novedades.

Aprender requiere catectizar lo ajenoy novedoso para

procurar un reencuentro con una experiencia de placer.
Es un acto de apertura que participa de la elaboracion
de un proyecto futuro (Aulagnier, 1972). En este
punto propongo algunos interrogantes. cQué sucede
cuando hay restricciones en los aprendizajes? {Cuales
son los aspectos en juego que se hacen presente en
la escena de lo escolar, como campo intersubjetivo,
cuando algo del aprendizaje esta interferido? éQué de
los investimentos, es decir de lo libidinal, se encuentra
obstaculizado y por qué? éCémo se vinculan estas
modalidades con la historia de ese nifo o nifa en
especial? éPor qué en algunas ocasiones la experiencia
del aprender conlleva sufrimiento y no experiencia de
placer?

Aprendizaje y tiempos de constitucion subjetiva.

Es relevante estar advertidos que al pensar en las
consultasacercadelosnifostomemosenconsideracion
que se trata de sujetos en tiempos de constitucion.
Tiempos fundantes de la operatoria psiquica. Es decir
que el cambio, la construccidon y la remodelizacion
psiquica son procesos en funcionamiento. Este aspecto
nos orienta en tanto analistas a poner atencién en
que las aproximaciones diagnodsticas son presuntivas,
momentdneas y contextualizadas en un campo
multideterminado.

Tomo el concepto de campo desde la perspectiva
enunciada por Bleger (1963) cuando lo describe
como el recorte de la situacién; siendo ella el conjunto
total de elementos, hechos, relaciones y condiciones
en los que se manifiesta una conducta en un tiempo
y lugar determinados, en la que se incluyen factores
externos e internos del sujeto. Teniendo esto presente
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es que podemos tomar las palabras de Gisela
Untoiglich (2011) cuando dice que en la infancia “los
diagndsticos se escriben con 1apiz”. De modo tal que
acercarnos a un sujeto con una dificultad para la tarea
de aprender implica tener en cuenta la situacion intra
e intersubjetiva en la que se encuentra y atender a
ella para pensar las aproximaciones diagndsticas y
estrategias terapéuticas.

Cuando nos referimos a los problemas para el
aprendizaje tenemos en cuenta que se tratan, o bien
de conflictivas en algun aspecto de la subjetividad
en ocasiones, o de perturbaciones en la constitucion
misma de la estructuracion psiquica en otras. Estas
problematicas dicen algo del sujeto. Nos hablan
del tiempo subjetivo en el que se encuentra, de sus
vicisitudes con los deseos y las defensas; y de su
modalidad cognitiva. Tanto la problematica que se
pone de manifiesto al modo de un sintoma, como
formacion transaccional efecto de la defensa, y aquella
que lo hace al modo de un trastorno en la constitucion
psiquica, se evidencian como restricciones en los
investimentos de las novedades escolares.

Desde la perspectiva psicoanalitica es posible recortar
para la reflexidon los aspectos subjetivos que estan
implicados en el aprendizaje escolar como aquellos
que tienen que ver con los modos singulares para
incorporar los objetos de conocimiento y acercarse
a ellos. Estos movimientos se vinculan a la funcién
simbdlica y a la modalidad cognitiva como maneras
de representacion y aproximacioén sucesivas a las
objetividades escolares.

Desde el inicio de la vida el aparato psiquico que ve
abocado al trabajo de representarse la realidad. Esta
tarea es realizada mediante un esfuerzo psiquico que
exige alejarse de la identidad de percepciéon y de los
procesos primarios parafuncionarenbaseala identidad
de pensamiento movido por el apremio de la vida
(Freud, 1895). Tal como leemos en la obra psicoanalitica
la constitucion de lo psiquico es en relacion a un otro
qgue cumple la funcidén de auxiliar y que tiene a su
cargo las acciones especificas, que apuntaladas en
la autoconservacion abren el pulsar de la sexualidad.
Por lo tanto éComo ubicar las variables intersubjetivas
primarias en las dificultades para el aprendizaje? ¢Es
posible suponer que algunas dificultades escolares se
funden es fallas en la estructuracion del pensamiento?
¢Cémo orientan estos conceptos para considerar al
proceso diagndstico? dQué huellas del ejercicio de las
funciones primarias es posible encontrar en el discurso
de los padres que se acercan a la consulta?

A partir de esto, es posible establecer como hipdtesis
que el estilo de relaciéon que establece un nifo con
las objetividades escolares es por la via de una
transferencia, conforme a las modalidades historico-
subjetivas fundantes de su psiquismo correspondientes
a la calidad de vinculo con el entorno primario. Segun
este punto de vista la selectividad y restricciéon en el
acto de aprender llevarian la marca de una reedicion
de los aspectos constitutivos del sujeto (Schlemenson,
S./1996). 'Enralgunos casos las restricciones en el
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aprendizaje se manifiestan como parcelaciones y
selecciones en tanto la dificultad para el aprendizaje
estd circunscripta a algun area especifica (leer en voz
alta, escritura espontdnea, etc...) segun se expresod
previamente. En otros, cuando la totalidad de las
areas de aprendizaje estan interferidas tenderemos a
pensar que ello es efecto de una perturbaciéon en la
constituciéon psiquica de modo tal que las categorias
vinculadas al proceso secundario de pensamiento
no se han establecido o lo han hecho de manera
deficitaria. De acuerdo con esto nos referiremos a
trastornos de aprendizaje para el Ultimo caso y no
dificultades de aprendizaje como en el caso de las
sectorizaciones. En los trastornos para el aprendizaje la
tarea analitica se orienta a intervenciones que tengan
como objetivo establecer las condiciones necesarias
para un funcionamiento psiquico mas diferenciado.
Podriamos decir que la meta es fundar psiquismo.

La condicion basica para el aprendizaje es un aparato
psiquico estructurado represidon mediante, en el
gue el funcionamiento consciente e inconsciente se
encuentre delimitado. Esto permite una operatoria
psiquica tendiente a trabajar bajo la identidad de
pensamiento y en relacion a las categorias de espacio
y tiempo como construcciones del Yo. Para que esto
ocurra es necesario que es que el inconsciente adquiera
el estatuto de reprimido, caso contrario el sujeto
queda expuesto a la constante descarga pulsional
sin mediatizaciéon cuya regulacion corresponde al
principio del placer. Las fallas en el establecimiento
de la represion fundante impiden la constitucion de
un Yo organizado en base a las categorias temporo-
espaciales y leyes de la ldgica.

Si bien el psicoanalisis no es una teoria sobre el
aprendizaje, es posible considerar las coordenadas
metapsicoldgicas acerca del funcionamiento psiquico
para reflexionar acerca de las condiciones necesarias
para la actividad del pensamiento. Estos enunciados
animanalgunas preguntas: Silos objetos de aprendizaje
escolar son novedades que representan entre otras
cosas lo posible de ser conocido y al mismo tiempo
ubican al sujeto en un punto de no saber previo ¢Podria
tratarse de una dificultad para relacionarse con lo
diferente, lo nuevo, cuando un nifo tiene dificultades
para aprender como efecto de cristalizaciones de
clausura psiquica a modo defensivo? éPor qué para
algunos nifos lo nuevo y el estado de incertidumbre
es motivador de investimiento del objeto de
conocimiento y por qué para otros el efecto es de
rechazo? éPodriamos pensar que en algunas ocasiones
aprender reedita aspectos subjetivos vinculados al
displacer que ponen en marcha procesos restrictivos?
¢De gué modo la oferta identificatoria orienta los
investimentos sobre los objetos de conocimiento? éDe
gué modo se vincula el pensamiento con la pulsion?

Dime cémo aprendes...

Sobre la base de que el aprendizaje seria un proceso
libidinal de apropiacidn que se pone en marcha
mediante el deseo de saber y que es producido en
interaccion con otros en un campo dindmico en el
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que se llevan a cabo transformaciones mutuas y
considerando que ese modo de apropiacion reedita
aspectos de las relaciones con las figuras primarias
(investimentos, desinvestimentos, deseos, ideales,
identificaciones) es que propondré acercar el concepto
de modalidad cognitiva (Slemenson).

Estas hipdtesis nos orientan a pensar que la curiosidad
y el deseo de saber son construcciones subjetivas y
que no estan desde el origen. Fue Freud (1905) quien
en los textos en los que desarrolla el florecimiento
sexual infantil y las pulsiones nos ensefa que la pulsidon
de saber es la resultante de la combinacién de las
pulsiones de ver y una versién sublimada de la pulsidn
de apoderamiento. En 1907 vincula la curiosidad con el
interés por el origen de la vida que se pone en juego en
la interrogacién acerca del origen de los niflos. Luego
enuncia las teorias sexuales infantiles a partir de su
formulacion de la pulsion de saber (epistemofilica). El
niAo elabora teorias a nivel consciente para encontrar
respuestas no solo en relacién al origen de la vida sino
también en relacién a la diferencia sexual anatémica.
Tal es asi que nuevamente encontramos en la obra
freudiana referencias que orientan a pensar que la
curiosidad y el deseo de aprender se encuentran en
conexién directa a los enigmas centrales en la vida de
los niflos en relacién con la sexualidad. Estas teorias
infantiles son un modo de conocer y explicar el mundo:
de representarlo.

Es necesario recordar que la actividad estrictamente
psiquica corresponde a la representatividad, es decir
presentar de modo interior al objeto y dominar los
montos de cantidades psiquicas. Incluir en este
momento de nuestro recorrido al lenguaje, como
medio representativo y expresivo, nos permite
relacionarlo con la produccién simbdlica en términos
de actividad psiquica representacional. {Como se
vincula lo que hemos visto hasta acd con lo que se
denomina modalidad cognitiva? La construccion
de las objetividades escolares le exige los sujetos
que sean libidinizadas para poder ser representadas
(incorporadas) a nivel psiquico. Vamos a denominar
simbolizaciéon en el aprendizaje a las formas que
adquiere la construcciéon de las objetividades
escolares. Y nos referiremos a modalidad cognitiva
al modo singular en el que un sujeto simboliza y se
aproxima al aprendizaje como proceso complejo de
representacion.

Como se indico en otro lugar, la escuela es el espacio
en el que se ponen en circulacidon enunciados valorados
por el conjunto social y que comportan un bien
comun en el marco de una socializacion sistematica, a
diferencia de la socializacion que realiza la familia. Esta
socializacion sistematica y el aprendizaje se realizan en
el mundo de lo publico, en consecuencia, podriamos
pensar que el aprendizaje es solidario a la apertura,
participacion y enriguecimiento del sujeto. Para que
ello acontezca serd necesaria cierta disponibilidad
psiquica que se vincula al deseo de saber el cual es
correlato.a una falta de saber como motor. En sintesis,
el modo singular en que cada sujeto piensa procesa
conocimientos, significa al mundo y su experiencia con

él tendrdn que ver con las marcas histoéricas originadas
en la estructura libidinal con las relaciones primarias.
De este territorio complejo vy relacional se derivara un
modo de produccion simbdlica y cognitiva singulares.

De la cultura de la mortificacion al derecho a ser
escuchado.

Somos testigos en la actualidad acerca de la
preocupacion en algunas escuelas por identificar
tempranamente a los nifos que presentan o podrian
presentar problemas en sus aprendizajes. Es claro
gue parte de la funcion de la escuela tiene que ver
con identificar donde hubiere dificultades para poder
establecer las estrategias pertinentes y propiciar
el aprendizaje de los nifios. Nuestra mirada como
analistas va a estar puesta en los casos en los que se
excede esta funcioén. Digo “identificar dénde hubiere
dificultades” ya que no siempre ellas son las del nifo,
sino que a veces son las de la escuela con ese nifio. Es
decir, lo que la escuela no puede incluir.

Pareceria que en la época contempordnea la
preocupacion por responder a la inmediatez y cierta la
busqueda de homogeneidad lleva a perder de vista que
los niflos y adolescentes son sujetos en constitucion y
que no todos tienen los mismos tiempos, habilidades
y modalidades cognitivas. Para constituirse se requiere
de tiempo real y de tiempos légicos subjetivos. No
es un proceso veloz o que pueda apresurarse. La
busqueda de lo inmediato lleva a obturar la mirada
y no raramente se patologiza aquello que es un
modo singular de aproximacién al mundo de las
objetividades escolares y a los otros. No todo lo que se
nos presenta como no ajustado al ideal es patoldgico.
Esto es algo fundamental a trabajar con la escuela, la
familia y los niflos y adolescentes. Si el diagndstico
funciona como clausura, entonces la orientacion
del tratamiento tendrd que ver con la reeducacion.
Razdén por la cual vamos mas alld de lo fenomeénico,
incluimos las variables del campo y tenemos presente
el cuerpo tedrico desde el que pensamos la dificultad
para el aprendizaje. El modelo tedrico que tengamos
para pensar la constitucion del aparato psiquico y su
modo de funcionamiento determina la forma en que
entenderemos las manifestaciones. Asi mismo lo son la
orientacion del tratamiento y las intervenciones.

El ideal de éxito y eficacia propuesto por la cultura
actual lleva a lo que Fernando Ulloa denomina “Cultura
de la Mortificacion” en la que el sujeto estad coartado, al
borde de la supresion de su singularidad. Nuestra tarea
tendrd que ver con proponer otra mirada-escucha
en tanto modo de lectura de lo que se presenta a la
consulta. Considerar la conexion de los procesos de
subjetivacion con el aprendizaje nos permite construir
un sentido singular de las dificultades que no corra el
riesgo de dejar al nifo preso de un rétulo que suprima
de su deseo de aprender y su derecho a ser escuchado
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